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En promedio, de cada 100 horas
de formacion de un futuro
maestro, 9 son destinadas a
Matematica.
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Introduccion

La matematica constituye uno de los aprendizajes fundamentales de la escolaridad. Los conocimientos que
se desarrollan durante la escuela primaria (desde el dominio de las operaciones basicas hasta la comprension
de numeracion, operaciones, geometria y medida) constituyen una base para los aprendizajes posteriores y
para el desarrollo de habilidades relevantes a lo largo de la vida. La evidencia muestra que las habilidades
matematicas tempranas son un predictor robusto del desempeno académico posterior (Duncan et al., 2007)
y que los aprendizajes matematicos alcanzados durante los primeros afnos de escolaridad se relacionan con
el desempeno posterior en la escuela secundaria (Watts et al,, 2014). Ademas, sus efectos se extienden mas
allda de la trayectoria educativa: el desempeno matematico durante la infancia se asocia con mejores
resultados socioeconémicos en la adultez (Ritchie & Bates, 2013) y mayores niveles de numeracidad se
vinculan con mejores resultados en el mercado laboral (Hanushek et al., 2015).

Sin embargo, una proporcidén importante de los estudiantes argentinos atraviesa la escuela primaria sin
alcanzar los aprendizajes esperados en esta area. En las pruebas Aprender 2025, el 55% de los estudiantes de
6to grado alcanzd niveles satisfactorios o avanzados en Matematica, lo que implica que el 45% no alcanzd el
nivel satisfactorio. Ademas, persisten importantes brechas socioecondmicas: mientras que el 73% de los
estudiantes de nivel socioecondémico alto alcanzd desempenos satisfactorios o avanzados, entre los
estudiantes de nivel socioecondmico bajo esa proporcion fue del 43% (Nistal et al., 2026).

Mejorar estos resultados requiere actuar sobre multiples dimensiones del sistema educativo. Entre ellas, una
especialmente relevante es la ensefanza que reciben los estudiantes y, por lo tanto, los conocimientos y
herramientas con los que cuentan sus docentes. En este marco, la formacién docente constituye una
condicién relevante para que estas practicas puedan sostenerse en las aulas. Las politicas orientadas a
mejorar los aprendizajes requieren que los docentes cuenten con materiales adecuados, formacién inicial y
continua y herramientas para utilizar pedagdégicamente la informacion sobre los aprendizajes de sus
estudiantes (Alvarez Marinelli et al., 2025; Loureiro et al., 2021). Esto vuelve especialmente relevante analizar
como se forman quienes tendran a su cargo la enseflanza de la matematica durante la escuela primaria y
qué oportunidades tienen, durante su formacidn inicial, para desarrollar los conocimientos necesarios para
ensefarla.

La formaciéon docente inicial ocupa, en este sentido, un lugar central. Es alli donde quienes seran maestros de
primaria deberian adquirir y profundizar tanto los conocimientos matematicos como las herramientas
especificas para ensefarlos. En Argentina, esta formacién se desarrolla en universidades e institutos
superiores de formacion docente (ISFD), aunque estos uUltimos concentran la mayor parte de los estudiantes
y egresados de carreras docentes (93%, segun Aprender 2025). En 2024 habia 1.492 institutos de formacion
docente y cerca de 500 mil estudiantes cursando carreras de formacion docente en el pais (Veleda, 2026).

Este informe tiene como objetivo realizar una primera aproximacion al analisis de cémo se forman en
Matematica los futuros docentes de la escuela primaria. Para ello, en primer lugar, sistematiza cuales son los
contenidos minimos que el sistema educativo espera que aprendan los estudiantes durante la primaria.
Luego revisa la evidencia disponible sobre la relacién entre los conocimientos matematicos de los docentes y
los aprendizajes de sus estudiantes. Finalmente, analiza los planes de estudio de los profesorados de
Educacién Primaria de las distintas jurisdicciones para identificar cuanto espacio ocupa la Matematica en la
formacion inicial y cdémo se distribuye entre contenidos disciplinares y didacticos. El analisis se complementa
con informacién de Aprender 2025 sobre la participacion de los docentes en instancias de formacion
continua en enseflanza de la Matematica.
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Los datos

¢Qué contenido minimo en matematica debe saber un estudiante de primaria?

Para precisar qué deberia saber un chico de matematica al terminar la primaria, el punto de partida son los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP): un conjunto de saberes centrales, relevantes y significativos
acordado entre la Naciéon y las 24 jurisdicciones en el Consejo Federal de Educacién que funciona como piso
minimo para todo el pais. Los NAP no son un curriculo: fijan lo prioritario, no todo lo que se ensefa, y cada
provincia aprueba su propio disefo curricular "en el marco de lo acordado" en el Consejo Federal (Ley de
Educacién Nacional, art. 121). Pero son el Unico listado de contenidos que todas las jurisdicciones se
comprometieron a garantizar, y por eso sirven como vara para el analisis.

Los NAP de Matematica para la primaria fueron aprobados en 2004 (1ro a 3ro grado, Res. CFCyE 228/04) y
2005 (4to a 6to, Res. CFCyE 235/05). Los de 7mo grado y de la secundaria se reformularon en 2012 (Res. CFE
180/12 y 182/12), y esa fue su Ultima modificacién. En 2018 el Consejo Federal aprobé los Indicadores de
Progresion de los Aprendizajes Prioritarios (Res. CFE 342/18), que reordenan los NAP en tramos (unidad
pedagdgica y 3ro; 4to, 5to y 6to) y los expresan "de modo mas claro y sintético", pero tienen caracter de
insumo pedagogico y no reemplazan el acuerdo.

Estos nucleos describen un recorrido para los seis afos de primaria. Tal como se indica en la tabla 1, en
numero y operaciones, el alumno pasa de contar a calcular: en Tro y 2do grado resuelve problemas de sumay
resta, memoriza un primer repertorio de calculos (dobles, sumas que dan 10 y 100) y empieza a entender el
valor de cada cifra seguln su posicidn; en 2do aparecen las primeras situaciones de multiplicacion y reparto;
en 3ro domina la cuenta de multiplicar por una cifra y los productos basicos de la tabla; en 4to llegan las
fracciones de uso cotidiano (medios, cuartos, octavos, décimos), los decimales de una o dos cifras y la divisidon
por una o mas cifras; en 5to opera con fracciones y decimales, reconoce sus equivalencias (1/4 = 0,25) y trabaja
multiplos y divisores; en 6to relaciona fracciones, decimales y porcentajes, los ubica en la recta numérica y
usa la constante de proporcionalidad. En geometria y medida, la progresién va de describir figuras por sus
lados y vértices y medir con unidades no convencionales (lero) a construir con regla, escuadra, compas y
transportador y calcular perimetros y areas (5to y 6to), pasando por el uso del reloj y el calendario y las
unidades convencionales con medios y cuartos (3ro). El trabajo con datos se limita a leer y organizar
informacion en tablas y graficos; la estadistica y la probabilidad recién aparecen como eje propio en 7mo
grado.
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Tabla 1. Resumen de los contenidos minimos en matematica segun los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) en

Argentina. 1° a 7° grado.

1

er grado

2

< grado

3

er grado

4

-~ grado

grado

-~ grado

- grado

Leer, escribir y comparar nimeros hasta 100

Sumary restar en problemas, pasando de contar a calcular

Recordar de memoria dobles y sumas que dan 10

Leer, escribir y comparar numeros hasta 1.000 segun valor posicional

Sumar y restar hasta tres cifras, mentalmente o con la cuenta usual

Iniciarse en la multiplicacion y la divisién a través de problemas

.

Leer, escribiry comparar numeros hasta 10.000

Resolver problemas con las cuatro operaciones

Dominar las tablas de multiplicar; dividir por una cifra

Fracciones cotidianas (1/2,1/4, 3/4,1/8,1/10) y decimales de 1-2 cifras

Las cuatro operaciones con naturales; division por varias cifras

.

Calcular dobles, mitades y triples en contextos de proporcionalidad

Sumar, restar, multiplicar y dividir fracciones y decimales

Equivalencias entre fracciones y decimales (1/4 = 0,25)

.

Multiplos y divisores; analizar relaciones de proporcionalidad

Convertir entre fracciones, decimales y porcentajes (50 % =1/2 = 0,5)

Ubicar fracciones y decimales en la recta numérica

Reconocer la proporcionalidad directa y usar su constante

Usar cuadrados, cubos y raices cuadradas exactas

Distinguir proporcionalidad directa (al doble, el doble) e inversa (al doble, la
mitad)

Comparar figuras por sus lados, vértices y bordes

Medir longitudes con unidades no convencionales

Medir también con unidades convencionales (metro,
centimetro)

Medir con unidades convencionales, incluyendo
medios y cuartos

Usar el relojy el calendario

Construir figuras con regla, escuadra y compas

Construir figuras también con transportador

Calcular perimetros y dreas de figuras planas

Calcular dreas de poligonos descomponiéndolos en
rectdngulos

Leer e interpretar tablas y graficos estadisticos

Probar que los angulos interiores de triangulos y
cuadrildteros siempre suman lo mismo
Calcular dreas y volimenes

Calcular e interpretar el promedio; comparar
probabilidades de distintos sucesos

Fuente: Elaboraciéon de Argentinos por la Educaciéon en base a NUcleos de Aprendizaje Prioritario (NAP)
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Los datos

Formacion matematica de los docentes de primaria: ¢qué dice la evidencia?

La ensenanza de la matematica en la escuela primaria requiere distintos tipos de conocimientos que se
encuentran estrechamente relacionados. Por un lado, los docentes necesitan un conocimiento disciplinar
solido, es decir, comprender los contenidos matematicos que ensenan y las relaciones entre ellos. Por otro,
requieren un conocimiento didactico de la matematica, vinculado con la capacidad de transformar esos
contenidos en situaciones de ensefianza, interpretar cédmo razonan los estudiantes, anticipar errores
frecuentes y seleccionar estrategias adecuadas para favorecer el aprendizaje. La literatura especializada
plantea que ambas dimensiones son complementarias y que ensefar matematica supone articularlas (Ball,
Thames & Phelps, 2008; Depaepe, Verschaffel & Kelchtermans, 2013).

En este marco, Ball, Thames y Phelps (2008) desarrollan el concepto de conocimiento matematico para la
ensefanza, que incluye formas de conocimiento disciplinar particularmente relevantes para la tarea docente.
No se trata necesariamente de dominar matematica mas avanzada, sino de comprender en profundidad la
matematica escolar. por qué funcionan determinados procedimientos, coémo se conectan distintos
contenidos y de qué manera pueden representarse o explicarse. Ma (1999), a partir de una comparacion entre
docentes de China y Estados Unidos, mostré la importancia de esta comprension profunda de la matematica
elemental.

Distintos estudios encuentran, ademas, una relacién positiva entre el conocimiento matematico de los
docentes y los aprendizajes de sus estudiantes. Hill et al. (2005), por ejemplo, observaron que un mayor
conocimiento matematico para la ensefanza se asociaba con mayores avances en alumnos de primero y
tercer grado en Estados Unidos, mientras que Campbell et al. (2014) hallaron resultados similares en grados
posteriores. En Peru, Metzler y Woessmann (2012) estimaron que un aumento de un desvio estandar en el
conocimiento disciplinar de los docentes se vinculaba con una mejora de alrededor de 0,09 desvios estandar
en el desempeno de sus estudiantes. Bietenbeck et al. (2018), utilizando informacién de 13 paises africanos,
también encontraron efectos positivos, particularmente entre los alumnos de menor desempeno.

Al mismo tiempo, la evidencia muestra que el conocimiento disciplinar, por si solo, no garantiza mejores
resultados. Un estudio realizado en Alemania encuentra que niveles bajos de conocimiento matematico
pueden limitar el desarrollo del conocimiento didactico, pero también que el dominio disciplinar necesita
traducirse en practicas de ensenanza efectivas para impactar sobre los aprendizajes (Baumert et al., 2010).

De manera similar, algunos programas de formacidn lograron aumentar el conocimiento matematico de los
docentes sin producir mejoras significativas en los resultados de sus estudiantes (Garet et al.,, 2010, 2016;
Jacob et al, 2017), mientras que otras intervenciones obtuvieron efectos positivos cuando trabajaron de
forma integrada sobre el contenido matematico y sobre cémo razonan y aprenden los chicos (Carpenter et
al., 1989; Copur-Gencturk et al., 2024).

En conjunto, la evidencia disponible indica que los conocimientos matematicos adquiridos durante la
escuela secundaria y la formaciéon didactica, por si solos, no necesariamente garantizan una preparacion
suficiente para ensenar matematica en el nivel primario. La ensefanza requiere un conocimiento
matematico mas profundo y especializado, que permita comprender los contenidos mas alla de su
resolucién procedimental, anticipar errores frecuentes y establecer conexiones con aprendizajes posteriores
(Ma 1999; Hill et al. 2005). Al mismo tiempo, ese conocimiento necesita articularse con herramientas
didacticas que permitan llevarlo efectivamente al aula. Por eso, un desafio central de los sistemas de
formaciéon docente es asegurar estandares minimos de conocimiento matematico y didactico al momento
del egreso.



MATEMATICA 2026 OCTUBRE 2026 ARGENTINOS POR LA EDUCACION

Los datos

¢Cuanto espacio ocupa la Matematica en la formacién de los docentes de primaria?

La formacién inicial constituye una instancia central para desarrollar los conocimientos disciplinares y
didacticos que los docentes necesitaran a lo largo de su trayectoria profesional. En Argentina, esta formacion
se ofrece tanto en universidades como en institutos superiores de formacién docente (ISFD), aunque estos
ultimos concentran la mayor parte de los estudiantes y egresados de carreras docentes. En 2024 habia 1.492
institutos de formacién docente en el pais y cerca de 500 mil estudiantes cursando carreras de formacion
docente (Veleda et al, 2026). Ademas, entre los maestros de 6to grado relevados por Aprender 2023, mas del
90% declaré contar con un profesorado como formacién inicial (Veleda et al, 2026).

En este contexto, resulta relevante analizar qué espacio ocupa especificamente la Matematica dentro de los
planes de estudio del Profesorado de Educacion Primaria. En promedio, los profesorados cuentan con una
carga horaria de 2.721 horas reloj. Esto se rige bajo el marco normativo establecido por la resoluciéon CFE
24/07 en donde se aprueban los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial.

El relevamiento de las cargas horarias correspondientes a materias vinculadas con Matematica muestra una
importante heterogeneidad entre jurisdicciones. A nivel nacional, estas asignaturas representan en promedio
el 8,8% de la carga horaria total de la carrera. Sin embargo, el peso relativo oscila entre un maximo de 12,7%
en Mendoza y un minimo de 5,6% en Santiago del Estero, lo que supone una diferencia de mas de 7 puntos
porcentuales entre ambos extremos.

Ademads de Mendoza, Misiones (10,7%) y La Rioja (10,2%) se ubican entre las jurisdicciones con mayor
proporciéon de horas destinadas a Matematica. En el otro extremo se encuentran Santiago del Estero (5,6%),
Salta (6,4%) y Entre Rios (71%). En la mayoria de las provincias, la proporcion se concentra entre
aproximadamente el 8% y el 10% de la carga horaria total.

Grafico 2. Porcentaje de la carga horaria total del Profesorado de Educacién Primaria correspondiente a materias
vinculadas con Matematica, por jurisdiccion. Afo 2026.
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Fuente: Elaboracion de Argentinos por la Educacion en base a planes de estudio ISFD.
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Los datos

¢Coémo se distribuye la formacién entre didactica y contenido disciplinar?

Ademas de analizar cuanto espacio ocupa la Matematica dentro de la formacién inicial, resulta relevante
observar cémo se distribuyen esas horas entre contenido disciplinar y didactica de la matematica. Mientras el
primero refiere al dominio de los conceptos, procedimientos y relaciones propias de la disciplina, la segunda
se vincula con las herramientas para ensenar esos contenidos, comprender coémo razonan los estudiantes y
anticipar dificultades frecuentes. Como muestra la evidencia resefflada anteriormente, ambas dimensiones
son complementarias y forman parte del conocimiento necesario para ensefar Matematica.

El grafico 3 presenta esta distribucion para las jurisdicciones en las que los planes de estudio diferencian
explicitamente asignaturas de contenido disciplinar y de didactica de la matematica. Entre ellas se observa
una marcada heterogeneidad. En la mayoria de las jurisdicciones relevadas, la carga horaria destinada a
didactica supera a la correspondiente a contenido disciplinar. Las diferencias mas amplias se registran en
Mendoza y Misiones, donde las horas de didactica alcanzan 256 y 240 horas, respectivamente, frente a 107 y
72 horas de contenido disciplinar. También se observa una brecha importante en Buenos Aires, San Luis y
Tucuman, con 192 horas de didactica y 64 horas de contenido disciplinar.

En otras jurisdicciones, en cambio, la distribucién es mas equilibrada. La Rioja asigna 160 horas a didacticay
128 a contenido disciplinar, mientras que en Chaco la relaciéon se invierte: se registran 128 horas de contenido
disciplinar frente a 85 de didactica. Salta presenta también una mayor carga de contenido disciplinar, con 96
horas frente a 72 horas de didactica.

Estas diferencias muestran que no solo varia el peso total de la Matematica dentro de los profesorados, sino
también la forma en que se organiza esa formacién. Sin embargo, la cantidad de horas destinada a cada tipo
de asignatura no permite inferir por si sola la calidad de la formacion ni el grado de articulacion entre ambas
dimensiones.

Grafico 3. Horas reloj destinadas a materias de didactica de la Matematica y contenido disciplinar en Matematica, por
jurisdiccion. Ao 2026.
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Fuente: Elaboracion de Argentinos por la Educacion en base a planes de estudio ISFD.
Nota: Solo se incluyen aquellas jurisdicciones en las que la formacion para la ensefanza de la Matematica distingue entre contenidos
didacticos y disciplinares, organizados en asignaturas diferentes
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Los datos

¢Los docentes se capacitan en matematica?

La formacion inicial no agota las oportunidades de aprendizaje profesional de los docentes. A lo largo de su
trayectoria, la formacion continua permite actualizar conocimientos, incorporar nuevas herramientas de
ensefanza y profundizar contenidos disciplinares y didacticos. En el caso de Matematica, esta dimension
resulta especialmente relevante dado que, como muestra la evidencia resefiada anteriormente, una
ensenanza efectiva requiere articular conocimiento del contenido con herramientas especificas para
comprender como aprenden los estudiantes.

Como se observa en el grafico 4, en el cuestionario complementario que responden los docentes en las
pruebas Aprender 2025, a nivel nacional el 67,5% de los docentes de 6to grado declard haber participado
durante los Ultimos tres anos en alguna capacitacion o instancia de formacioén vinculada con la ensefanza de
la Matematica, mientras que el 32,5% indicd no haberlo hecho. Esto supone que aproximadamente dos de
cada tres docentes accedieron recientemente a algun tipo de formacién en el area.

Sin embargo, se observan diferencias importantes entre jurisdicciones. Formosa presenta la mayor
proporcion de docentes que participaron de capacitaciones, cercana al 90%, seguida por Corrientes y
Tucuman. En el otro extremo, Santa Fe se ubica por debajo del 50%, mientras que, Chaco, La Pampay Tierra
del Fuego también registran valores relativamente bajos en comparacion con el promedio nacional. Cabe
destacar que Aprender pregunta a los docentes sdlo si participaron de alguna capacitacion y las mismas
pueden diferir en contenidos y dedicacién horaria.

Para 2027, se prevé incorporar el Compromiso Federal por la Matematica, establecido en la Resoluciéon CFE
513/26. La iniciativa contempla lineas de accion vinculadas con la extensidn de la jornada escolar, la
produccion y distribucion de materiales pedagdgicos y recursos digitales, la formacion docente, la evaluaciéon
y el monitoreo, y la participacion de las familias y la comunidad. En este marco, se incluye la formacion
continua en matematica para el segundo ciclo de la primaria.

Grafico 4. Porcentaje de docentes de 6to grado que en los Ultimos tres afios dijeron que participaron de alguna
capacitacion o formacién en la Ensefianza de la Matematica, por jurisdiccion. Aflo 2025.
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Comentarios finales

Comentarios finales

1. Los aprendizajes de Matematica siguen siendo uno de los principales desafios del sistema educativo
argentino. En 2025, el 45% de los estudiantes de 6to grado de primaria no alcanzé niveles satisfactorios de
desempeno en las pruebas Aprender. La situacion es alun mas preocupante entre los estudiantes de 15 anos:
segun PISA 2025, solo el 24% alcanzé al menos el nivel minimo de desempefio en Matematica. Estos
resultados ponen de manifiesto la necesidad de fortalecer la ensefnanza de esta disciplina desde los primeros
afos de escolaridad.

2. La formacion de los docentes constituye una dimensidon central para mejorar los aprendizajes
matematicos. La evidencia internacional muestra que existe una relaciéon positiva entre los conocimientos
matematicos de los docentes y el desempefio de sus estudiantes. Sin embargo, el dominio de los contenidos
disciplinares, por si solo, no garantiza una ensefanza efectiva. Los docentes necesitan comprender en
profundidad los conceptos matematicos que ensenan y contar con herramientas didacticas que les permitan
explicar esos contenidos, interpretar los razonamientos de los estudiantes y anticipar dificultades frecuentes.
Ambas dimensiones son complementarias y resultan fundamentales para la ensefianza de la Matematica en
la escuela primaria.

3. El espacio destinado a la Matematica en la formacion inicial de los maestros presenta diferencias
importantes entre jurisdicciones. En promedio, las materias vinculadas con Matematica representan el 8,8%
de la carga horaria total de los profesorados de Educacion Primaria. Sin embargo, esta proporcion varia entre
el 12,7% en Mendoza y el 56% en Santiago del Estero. Estas diferencias reflejan la heterogeneidad de los
planes de estudio provinciales y abren interrogantes sobre las oportunidades de formaciéon matematica que
reciben los futuros docentes en las distintas jurisdicciones.

4. Las diferencias entre jurisdicciones no se limitan a la cantidad de horas destinadas a Matematica, sino
también a su distribucién entre contenidos disciplinares y didacticos. En la mayoria de las jurisdicciones
cuyos planes de estudio permiten distinguir ambas dimensiones, la carga horaria de didactica supera a la
destinada especificamente al contenido disciplinar. Sin embargo, la cantidad de horas asignadas a cada
componente no permite determinar por si sola la calidad de la formaciéon. El desafio consiste en garantizar
que los futuros maestros desarrollen un conocimiento matematico sélido y, al mismo tiempo, adquieran las
herramientas necesarias para ensefarlo de manera efectiva.

5. La formacidon continua representa una oportunidad para fortalecer los conocimientos y las practicas de
enseflanza de los docentes en ejercicio. Segun Aprender 2025, el 67,5% de los docentes de 6to grado declaré
haber participado en alguna instancia de capacitaciéon vinculada con la ensefianza de la Matematica durante
los ultimos tres anos. Sin embargo, aproximadamente uno de cada tres no accedid a este tipo de formacién,
y se observan diferencias importantes entre provincias. Ademas de ampliar las oportunidades de
capacitacion, resulta necesario conocer sus caracteristicas y evaluar en qué medida contribuyen a mejorar las
practicas de enseflanzay los aprendizajes de los estudiantes.

6. Fortalecer la formacion matematica de los docentes requiere avanzar hacia criterios comunes sobre los
conocimientos que deben adquirir durante su formacioén inicial y continua. Mas alla de las diferencias en la
organizacion de los profesorados, resulta fundamental que todas las jurisdicciones puedan garantizar que
quienes egresan de las carreras de formacion docente cuenten con los conocimientos disciplinares y
didacticos necesarios para ensenar Matematica en la escuela primaria. Esto supone no solo revisar los
contenidos y las propuestas formativas, sino también desarrollar mecanismos que permitan conocer qué
aprenden efectivamente los futuros maestros. En un contexto en el que mejorar los aprendizajes
matematicos constituye una prioridad educativa, fortalecer la formacion docente es una condicién relevante
para avanzar hacia una ensefianza de mayor calidad en todo el pais.
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Anexo

Anexo

Grafico Al Porcentaje de docentes de 6to grado que en los Ultimos tres aflos participaron de alguna capacitacion o
formacidon en la Enseflanza de la Matematica segun materia que ensefa en la seccién evaluada. Aflo 2025.
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Euente: Elaboracion de Argentinos por la Educacion en base a Aprender 2025.

Grafico A3. Porcentaje de la carga horaria total del Profesorado de Educacién Primaria destinado a la formacion en
Matematica, Lengua, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales segun jurisdiccion. Diseflos curriculares vigentes, aflo 2026.

M Resto M Cs.Soc [ Cs.Nat M Lengua M Mat

100%

75%

579 305%X65% 466 %)

S50%

25%

7%

9% IE10%00 oo, I oo Il =0 I O % . 0% 10% L ER
0%

A S S S S R S S W S S S S @ 4 e O 0 O

< N 4 O R .. <

W F I E T EF I TSI IS S P

& < _

e,ooa) O’b& & & <<,<'\é °© VW e @° & & rqfo&' F P S
O o
Q X &'\@\

Euente: Elaboraciéon de Argentinos por la Educacion en base a planes de estudio ISFD.
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